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Omani’s Social Studies Teachers’ Opinions about Teaching Controversial Issues in Social 
Studies Curriculum for Post Basic Education Students 

Ahmad H. Al-Rabaani*  
Sultan Qaboos University, Sultanate of Oman 
_____________________________________________ 

The aim of the study as to investigate the opinion of Omani’s social studies teachers’ about teaching 
controversial issues in social studies curriculum for post basic education students. Data was gathered through 
a questionnaire consisting of (20) items divided into 3 areas: importance of teaching controversial issues, 
concernins about teaching controversial issues and challenges of teaching controversial issues. Validity of the 
questionnaire was examined by a panel of judges and reliability was obtained by administrate the questions 
to 32 social studies teachers. Cronbach Alpha was used. Data was collected from 201 social studies teachers, 
94 were male and 107 were female. The results showed that social studies teachers highly belived about the 
importance of teaching controversial issues, they were teaching controversial issues in their classroom and 
they were facing some challenges in teaching controversial issues. There were significant differences due to 
teachers' specialization and experience while there were no significant differences due to gender or province.  
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ات الفكریة  داث والتو تعبر القضا الجدلية عن الأ
ة التي  ی ة وا عية والثقاف ج صادیة و ق والسياسية و
تمسك  ینقسم حولها الناس بين مؤید ومعارض وكل طرف 
داث  ة نظره ویدافع عنها بقوة لاعتبارات كثيرة، وهذه الأ بو

ات أودت  بر التاريخ إلى صرا ات أدت  بحياة الملایين والتو
ة  شر، و إلى ظهور مشاهير ممن یدافعون عن كل و من ال
ة  عية وثقاف صادیة، واج نظر، وظهور نظم سياسية، و اق

  . كان لها تأثيراتها الإيجابية والسلبية

القضا الجدلية بأنها ) Stradling, 1985(ویعرف ستاردلنج 
تم" ات القضا التي ینقسم  شكل واضح حولها ا مو ع وأن ا

لى القيم  ة  تمع تقدم التفسيرات والحلول المب المؤرة ضمن ا
     ، ویعرفها مارش"البدی التي تعزز الصراع

)Marsh,2005, 133 ( القضا التي لم تحل بعد و "بأنها
داث أو نتجت عن عمل ما ویعرفها قاموس  "نتجت عن أ

 التي لها تأثيرات بأنها القضا) "  (Oxfam, 2006سفورد 
عية وشخصية، وتثير المشاعر، أو تطرح  سياسية واج

، ٢٠٠٧(وعرفها قطاوي " ساؤلات حول القيم والمعتقدات
ات والتغيرات التي تثير الجدل والنقاش " بأنها ) ٢٦٥ الموضو

تمع دليتها المدرسة وا تمع ويحدد مدى  ؛ ویعرفها  "في ا
ات الم ات، أو الباحث بأنها الموضو داث أو تو رتبطة بأ

طلقاتها، لمية أو فكریة ینقسم الأفراد حول م ات   أو إنتا
لافات السياسية  أو عناصرها، خ ب  س نتائجها 

ة أوالعلمية ولم  ة أوالثقاف ی عية أوا ج صادیة، أو ق أو
ول من الجميع حولها   . یتم التوصل إلى رآي مق

لاف ا خ ة الجدل  ة وراء القضية وتختلف در كام لأسباب ا
عض  تلفة، ف دادها التاريخي، وتأثيراتها ا الجدلية وعمقها وأم
لمية أو  ات  ترا دیثة العهد، نتجت عن ا القضا الجدلية 
ليه في الواقع، وبعضها لها  رة لما هو  دیدة مغا ات فكریة  تو
ريخية التي اصبحت بتعاقب السنين وما رافقها من  ذور 

ً، كما أن بعض القضا الجدلية ذات طابع أ دا داث أكثر تعق
المي قليمي أو    .محلي، وبعضها ذات طابع إ

دة مجالات منها  ول في  وقد شكلت القضا الجدلية تحد 
ول من  دد من ا ، إذ تعاني  و ل ا ستقرار دا الأمن و
ي  دة ا و الوا لى انقسام أبناء ا انعكاسات ت القضا 
ذ في بعض مرا شكل الصراع المسلح، مما أدى في بعض  أ

د في بعضها  يمها، و أو تقس ول إلى  دة ضمن نظم ا لو آليات 

ستقرار دم  يمن  زال تعا . سياسية معينة، وأخرى لا 
شكل بعض القضا تحد  ستقرار  لاضافة إلى إشكالية  و
عية  ج صادیة و ق تمثل في انقسام السياسية و لآخر 

لتنمویة ذ العدید من المشاریع ا ا دون تنف ي قد يحول اح   . ا

و والفرد هو ومما يجعل ت ا لى ا  ً لقضا شكل خطرا
ة التعامل معها بطریقة  ، ويف ضعف الوعي بت القضا
ي قد  سهم في إيجاد الحلول بدلا من التطرف ا عقلانية 

ول . یؤدي إلى الصراع ت العدید من ا ل ذ تجن ولأ
اهجها ووسائل  ات القضا الجدلية في م التطرق إلى موضو

تمع أو  لام فيها ل ا لتفادي كل ما یثير الخلاف دا
ه نه ف لام . یوقض الف شار الإ ش في ظل ان إلا أن الواقع المعا

د من قدرة  وح، ووسائل التواصل، وشبكة المعلومات  المف
تلفة حول ت  شر الأفكار ا افذ  لاق م لى إ ول  ا
ً في  بيرا  ً لام تلعب دورا ، وأصبحت وسائل الإ القضا

و ات ا ر تو ي ربما یغا ل الرأي العام ا   . شك

لام وشبكة المعلومات یلاحظ  ع لما یطرح في وسائل الإ والمت
شار الواسع للآراء حول القضا الجدلية المرتبطة بحياة  الأن
تلفة  ات ا لف ة، وأن هناك عمليات استقطاب  الأفراد اليوم

ه ماأو رفضه ، وهذا ما يجعل ً رهينة  عم تو ا المتلقي أح
ه من فهم  قاره إلى ارضية صلبة تمك لقوة تأثير ت الوسائل،لإف
لى المدى  ة، ومغزاها وأبعادها  ات الفكریة المطرو التو

رون . القصير والبعيد إلى أن ) Baron, 2000(وشير 
ت  ير من المعلومات التي تعرض للأفراد تتضمن اثبا ك هناك ا

يزة ة وهذا يج.م لى ما یدعم و فراد یطلعون فقط  عل 
ات النظر التي تعارضها،  لى و نظر معينة، ولا یطلعون 
وهذا السلوك قد یؤدي إلى جمود الفكر، والتعصب الأعمى 

 ً لعواقب كما قد یؤدي إلى إغفال الجوانب أو . دون إدراك 
  ).Taber & Lodge, 2006(القواسم المشتركة 

ا ظهرت الآراء الم ؤیدة لتقديم القضا الجدلية في المناهج و
ة التعامل معها  لتنمية وعي الطلبة بت القضا ويف راسية،  ا

أن تدرس ) Winkle, 2000(ورى وكل .بطریقة عقلانية
ة نظر  ل، ومن و ً لبناء مواطن فا القضا الجدلية یعد أساسا

 َ ،) Dube, 2009(دبي لأن الفرد  یعد تدرسها ضرور
ة ی  عية وثقاف شهد تحولات سياسية واج الم محير   ش في  ع

ة في  سار ة تحدث تغيرات م لوج ك ة و صادیة وبي واق



www.manaraa.com

  ٢٠١٥   ١عدد  ٩مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

 

 ٧٣  

ش الفرد مع هذه التغيرات لابد  لقيمية، وحتى یتعا المنظومة ا
  .وأن ینطلق من أرضية صلبة

رسوي  أن تدرس هذه القضا ذو ) Ersoy, 2010(ورىأ
بيرة في ظل الأ شهدها العالم فقد  أهمية  داث المعقدة التي 

دلية لتعدد الآراء حولها ل . اصبحت تمثل قضا  ل  ولأ
داد  هذه القضا أو التعامل معها شكل إيجابي لابد من إ

اتها ونتائجها نمية وعيه بأبعاد بعض . الفرد الواعي بمس وكذ 
ه من ا س ال وما  بر الأج ريخيا  ذرة  نقسامات القضا المت

تمع ل ا   ).Crumley, 2002( بيرة دا

ال مدركه لما یقدم  داد أج سعى إلى إ لتربية أن  ليه كان لابد  و
ارات  د راسخة من الأطر الفكریة و من آراء، وممتلكة لقوا
. التفكير التي تمكنها من التعامل مع ت الآراء بطریقة واعية

أنه لابد من  )WU & Martin, 2007(ورى ویو ومارن  
لوصول إلى  دة مصادر  لى جمع المعلومات من  تدریب الطلبة 
ت أو تدحض ما یطرح من  تث ت أو نقاط واضحة تقدم اد ا إ

لارت. آراء ول ومارتين وس وابت ار ر          ویذ
)Gallard, Abiteboul, Marian & Senellart, 2010(، 

ه الطلبة لعرض المع لى المعلم توج لومات التي جمعوها أن 
اقشتها، تلفة أمام زملائهم وم ات النظر ا ق تعلم  عنو لتحق

ة حول  نهم من التعامل مع الآراء المطرو تمك لموضوع ،و ل  فا
ة . القضا الجدلية لى الشفاف وهذا الأمر یتطلب تدربهم 

ة المعلومات التي جمعت  دید مدى مصداق ة لت والمصداق
)Suh, Chi, Kittur & Pendleton, 2008.(  

بيرة نهم من  إن تقديم القضا الجدليةذا أهمية  تمك لطلبة،
ة  ل معها، ولاس ت القضا المرتبطة بحياتهم اليوم التفا
ات السياسية،  ال، والتو كالحریة، والصراع بين الأج

ة، عية، والثقاف ج صادیة، و ق ل  و لتنمية دا وقضا ا
تمع  وشير ). Brum, Bouldin, & White, 2000(ا
لقضا الجدلية ) Freirer, 1998(فررر م  ه دم  إلى أن 

ادة إنتاج  ساطة إلى إ راسية سيؤدي ب في المناهج ا
ات السائدة رىأوتلون ودي ودیللون . الأیدلوج ا  و

)Oulton, Day, Dillon & Grace, 2004(  أن تجاهل
ف الطلاب القضا الجدلية في  التربية یؤدي إلى الفشل في تثق

د؛ لانهم یفقدون الفرصة لتعلم واقع الحياة ورى . شكل ج
أن النظام التربوي یصبح فاشلا ) Hare, 2001(هاري 

ا ما عن  س من الجيد أن یتعلموا ش عندما يخبر الطلبة بأنه ل
ول الأعمى بما یقدم لى الق عوا  َ ِشج  الصراع والجدل،أو عندما 

ت  د بتعليمهم الت م  ه لهم في المدارس، وعندما لا یتم 
لاف الآراء إلى ) ٢٠٠٤(وشير مطاوع . الناجمة عن اخ

يرة  لتعامل مع ما یقدم من قضا م نمية قدرات الأفراد  ضروة 
ير  اول ما هو صواب وما هو خطأ وما هو  دل، التي ت ل

ع. وما هو شر س ارات  نمية  ات النظر  وكذ  لو
لمية ت بطریقة  ة المش  والحوار العقلاني الناقد لموا

  ).٢٠٠٤العبدالله،(

ة لها  ً لاهمية هذه القضا فإنه من الضروري إفراد مسا ونظرا
راسية في المدارس، ومن بين ت المناهج الأكثر  في المناهج ا

عية  ج راسات  لأنها إمكانية لطرح هذه القضا هي مادة ا
عية  ج صادیة و ق ات السياسية و اول الموضو ت
لات الناتجه عنها،  ة ببعديها الزماني والمكاني، والتفا والثقاف

شأنها ر  ا داد . والجدل ا عية إ ج راسات  فمنأهداف ا
لى التعامل مع المتغيرات  لمهارات، والقادر  المواطن الممت 

لوا. الحياتية لرجوع  عية هي و ج قع نجد أن معظم القضا 
لتالي فإن الطلبة يحتاجون لمعرفة طبيعة  دلية، و قضا 
لين  اتهم كمواطنين فا لى ح عية التي تؤر  ج ت  المش

)Cherryholems, 2006 .( عية ج راسات  وتحوي ا
صادیة  ق العدید من القضا الجدلية منها السياسية و

ج سان، والقضا و حقوق  ة،  ة والبي عية والثقاف
ين، وقضا  ات السياسية كالحروب واللاج ة، والصرا البي
ت الأسریة، و التغيرات  عية، والمش ج لتنمية،والعدا  ا
ال، ومظاهر التغيرات في السلوك  ج ة والصراع بين  الثقاف

لثقافا ر  ة التأ عي للافراد ن ت الأخرى وردة الفعل ج
    .حولها

رر  عية ) Parker, 2001(ورى  ج راسات  أن معلم ا
بدون شك مسؤول عن تدرس القضا الجدلية حتى یدرك 
ة التعامل معها  يف لى  دربهم  الفة، ف ات النظر ا الطللبة  و

لال جمع المعلومات، تمييز  بين الحقائق والآراء،  من  وا
س  اتوالخروج  ا راسات . ت لى معلم ا ورى البعض أن 

دة الطلبة  ل مسا عية تضمين القضا الجدلية من أ ج
نمية اتجاهاتهم وممارساتهم يموقراطية، وبناء المواطن  لى  ا

وكذ تصحيح ) Patrick & Vantz, 2001(الفعال، 
          مفاهيمهم الخاطئة حول بعض القضا  الجدلية 

)Hess, 2001.( 

اة  عية تقديم هذه القضا مع مرا ج راسات  ويمكن 
م  ه لال  نفعالية الزائدة من  ت  ا ست رة  تجنب إ
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ة  م عند تقديم القضا الجدلية ) Safe Zones(لمناطق 
ة المشاعر السلبية عندما یصبح النقاش إنفعالات  لتجنب مجمو

ساب ا ارات التعامل مع القضا ير مرغوبه، وكذ إ لطلبة 
س بطریقة انفعالية  قدة ول           الجدلية بطریقة 

)Ballagh & Sheppard, 2004 .( وشيرأوتلون وأخرون
)Oulton et al, 2004 (  ريخي دث  إلى أن كل 

ه، ومن هنا فعلى  دة وفقا للأطراف المشتركة ف تفسيرات 
حول الحقائق المرتبطة كل  المعلمين تقديم أحكام موضوعية

يد  ح النقاش حول ت القضا مع التأ ليهم ف دلية، و قضية 
ات حولها ا ح الطلبة فرصة الوصول إلى ق   .لى م

رى البعض أن هناك  لرغم من أهمية تدرس القضا الجدلية  و
داد  ه تدرسها، منها ضعف الإ ت التي توا د ة من الت مجمو

لمعل      مين في مجال تدرس القضا الجدليةالأكاديمي 
)Oulton et al., 2004( راسية التي ، وكذ المناهج ا

ه لى المعلمين إتبا غي  ي ی          تحدد الأطار ا
)Lockwood, 1996( و معتقدات المعلمين حول القضا ،

، و إشكالية )Brookfield & Preskill, 2005(الجدلية  
   الوصول إلى المعلومات اللازمة حول هذه القضا 

)Cotton, 2006( لتزامات السياسية ، والضغوط و
)Kincheloe, 2005( ل ، والتخوف من الإنتقادات من ق

نتقادات الرسمية  مور، والمدرسة و       أولياء 
)Oulton et al, 2004( والتخوف من العواقب التي ،

ن في تقديمهاسوف ت           ج عنها مما يجعلهم متردد
)Zoric, Ast, Lang,Vamvalis, Weber, & Wong, 

2004 .( 

ات نظر التربویين نحو  راسات بمعرفةو وقد أهتمت بعض ا
نها دراسة  ) DUbe, 2009(تدرس القضا الجدليةومن ب

 والتي أشارت إلى أن المعلمين یؤیدون تدرس القضا الجدلية
لواقع،  ة مرتبطة  عية ح ج راسات  لأنها تجعل مادة ا

الم سریع التغير في  نمي المواطنة الفا و . وممتعة، كما أنها 
رم  ين یؤیدون ) ٢٠٠١(دراسة  التي أشارت إلى أن المو

 ٣٠قضية من بين  ١٩طرح القضا الجدلية، وأنهم أعتبرو أن 
ًولابد من تضمينها في دا مة  راسية، وقضية   ١٠ المناهج ا

د ما مة إلى  س . قضا  ً تعزى لمتغير الج وأن هناك فروقا
ث ) Al-Rabaani, 2014(ودراسة الربعاني . لصالح الإ

عية یؤیدون  ج راسات  والتي أشارت إلى أن معلمي ا
عية ج راسات  اهج ا إلا ان . طرح القضا الجدلية في م

أشارت إلى أن مستوى ) ٢٠١١( نتائج دراسة عبيدات
ول  لقضا الجدلية دون المستوى المق معرفة معلمي التاريخ 

  .ربو

راسات بمعرفة اتجاهات المعلمين نحو  كما أهتمت بعض ا
روسي  ) Ersoy, 2010(تدرس القضا الجدلية منها دراسة أ

التي أشارت إلىأن المعلمين يمتلكون اتجاهات إيجابية نحو 
ي یقدم  ة نظرهم هو ا تدرسيها، وأن المعلم الجيد من و
ل الصف، إلا أنهم یعتقدون بوجود  ل هذه القضا دا م

ب ق معلوماتهم عن ت القضا س ت عند عرضها  . صعو
ب دعمته نتائج دراسة           سترونك وهذا الس

)Stronck, 2002 ( التي أوضحت تجنب المعلمين طرح
اراتهم القضا الج ة بها، وضعف  اتهم المعرف لف دلية لضعف 
راسات وجود أسباب . في تدرسها كما أوضحت نتائج بعض ا

ل هذه القضا وهي الخوف من ردة  أخرى لتجنب طرح م
ا، وتبعاتها القانونية والسياسية  ال طر تمع السلبي ح فعل ا

)Asimeng & Boahene, 2007; Oulton et al., 2004.( 
ا  ث اه راسات السابقة من ح راسة مع ا وتتفق هذه ا
ث  ات نظر المعلمين، إلا أنها تختلتف عنها من ح بدراسة و
انب  اول المحاور أكثر من  راسة، إذ ت المحاور المستهدفه في ا
ث  من جوانب تدرس القضا الجدلية، كما تختلف عنها من ح

تمع المستهدف إذ طبقت هذه ا   . راسة في سلطنة عمانا

راسة   مشكلة ا

ة  نا العربية والإسلام شها أم لافات التي تع خ ا  اف لم یعد 
تمع أصبحت  ليها من انقسامات في ا رتب  في الفكر، وما 
ة تحول ت  قليمي ن لي و ا ستقرار ا تهدد 
نقسامات في بعض المواقف إلى صراع نتج عنه سفك 

ماء، وتد زید من خطورة ت . مير ما تم بناؤها ومما 
ن  ت بين المؤید اذ ات والت نقسامات تعدد الأطرو
ة  لام دمين في ذ كافة الوسائل  والمعارضين، مست
عي، مما يجعل  ج وشبكة المعلومات، ومواقع التواصل 
لمهارات  قارهم  ً لاف ت نظرا اذ ر بت الت لتأ المتلقين عرضة 

تغى كل طرف، والنتائج التي ال قة م تي تمكنهم من فهم حق
ت اذ يها ت الت لافات . ستؤل ا خ اوز ت  ولت

لتعامل مع  لى إيجاد آلية  نقسامات كان لابد من العمل  و
لحل  طلقا  لاف م خ نقسامات بحيث یصبح  ت 

لصراع طلقا  لال تدرس . والتطور لا م وهذا یتأتى من 
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 ٧٥  

ليه الأدب ال راسية وهذا ما أكد  قضا الجدلية في المناهج ا
 ,Oulton؛Brum, Bouldin, & White, 2000(التربوي 

Dillon & Grace, 2004 Freirer, 1998.( 

ال بعض القضا الجدلية  وقد سعت الأنظمة التربویة إلى إد
ت إشكالية مواقف بعض  راسية، إلا أنها وا ضمن المناهج ا
مة ویعتقد بضرورة  راها  عضهم  ا، ف المعلمين من طر
لى التعامل مع ت  ال قادرة  داد أج تدرسها لإ

بعقلانية  ، وآخرون )DUbe, 2009; Ersoy, 2010(القضا
ا لما قد  طر ست بذات الأهمية و یتخوفون م رون أنها ل
لى الطلبة والمعلمين أنفسهم   ت سلبية  ه من مش س

)Asimeng & Boahene,2007; Oulton et al, 2004.( 
اعمين  سبة  ل بيرة  ن في الآراء یعد إشكالية  وهذا التبا
راسية، فموقف المعلمين  لعرض القضا الجدلية في المناهج ا
هداف  ق  السلبي نحو أهمية تدرسها قد يحول دون تحق

لى آراء مع. المرجوة لتعرف  راسة  اءت هذه ا ا  لمي و
سلطنة عمان حول تدرس القضا  عية  ج راسات  ا
الجدلية، و أهمية تدرسها ومدى تقديمها في غرفة الصف 

هم عند تقديمها ت التي توا د   . والت

تية سئ  ابة عن  راسة الحالية إلى    :وسعى ا

ما أهمية تدرس القضا الجدلية في التعليم ما بعد  .١
عية؟  ج راسات  ة نظر معلمي ا   الأساسي من و

عية في التعليم  .٢ ج راسات  م معلمي ا ما مدى اه
ما بعد الأساسي بتقديم القضا الجدلية  في غرفة 

  الصف؟ 

عية  .٣ ج راسات  ها معلموا ا ت التي یوا د ما الت
لتعليم ما بعد الأساسي؟ في  تدرس القضا الجدلية 

عية نحو  .٤ ج راسات  هل تختلف آراء معلمي ا
لتعليم ما بعد الأساسي  تدرس القضا الجدلية 

لاف النوع، والتخصص، والخبرة، والمحافظة؟    خ

راسة   أهداف ا

لى  راسة إلى التعرف    :تهدف هذه ا

ج - راسات  سلطنة عمان نحو آراء معلمي ا عية 
 تدرس القضا الجدلية 

عية في  - ج راسات  ه معلمي ا ت التي توا الصعو
 . تدرس القضا الجدلية

راسة   أهمية ا

عية  - ج راسات  لى موقف معلمي ا التعرف 
شأن تدرس القضا الجدلية، ومدى  سلطنة عمان 

ات العالمية في تدرس   . هذه القضاتوافقه مع التو

راسات  - ه معلمي ا ت التي توا د لى الت التعرف 
عية عند تدرس القضا الجدلية بهدف العمل  ج

ت وتعزز تدرسها د  . لى الحد من ت الت

راسات  - لى مدى إدراك معلمي ا إلقاء الضوء 
ه  شهدها السا ت التي  اذ عية لخطورة الت ج
ليها من قضا  ولية وما یترتب  العربية والمتغيرات ا
لتعليمية  لى العملية ا ة تلقي بظلالها  دلية ساخ

اص شكل  لى الطلبة  ام و  . شكل 

راء الأدب التربوي في موضوع القضا  - الجدلية إ
سلطنة عمان راسات في هذه الموضوع    . لندرةا

ات    تعریف المصطل

القضا الجدلية ) Stradling, 1985.9(یعرف ستاردلنج 
تمع وأن "بأنها  شكل واضح حولها ا القضا التي ینقسم  

ة  تمع تقدم التفسيرات والحلول المب ات المؤرة ضمن ا مو ا
  ".تعزز الصراع لى القيم البدی التي

جرائي داث أو :التعریف  ات المرتبطة بأ بأنها الموضو
لمية أو فكریة ینقسم الأفراد حول  ات  ات، أو إنتا تو

طلقاتها، لافات  أو عناصرها، أو م خ ب  س نتائجها 
صادیة، أو ق عية أو السياسية أو ة أو ج ی ة  ا الثقاف

ول من الجميع حولهاالعلمية ولم یتم التوصل إلى رآي م  أو   .ق

عية ج راسات  راسات : آراء معلمي ا ابة معلمي ا است
انه حول اهمية تدرس القضا  س لى فقرات  عية  ج
هم في  ت التي توا د م بتقديمها والت الجدلية، واه

  .تدرسها

راسة   دود ا

شریة - لى معلمي  :الحدود ال راسة  صرت هذه ا إق
سلطنة عمان في محافظات ا عية  ج راسات 

ة شمال وب، والشرق لية، والباطنة ج ا  . مسقط، وا
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 ٧٦ 

لى جمع  :الحدود الموضوعية - راسة  صرت هذه ا إق
انة مكونة من ثلاثة مجالات : المعلومات بواسطة اس

م معلمي  أهمية  تدرس القضا الجدلية، ومدى أه
عية بطرح القضا الجدلية في  ج راسات  ا
هم في تدرس  ت التي توا د ة، والت المواقف الصف

 . القضا الجدلية

امتم تطب  :الحدود الزمانية - راسة في   .٢٠١٣يق ا

جراءات   الطریقة و

كونه الأسب في دراسة آراء  راسة المنهج الوصفي،   اتبعت ا
عية نحو تدرس القضا الجدلية،  ج راسات  معلمي ا

ت، وتحليلها ووصفها لى جمع البيا یعتمد  ي    .وا

ه راسة وعي   مجتمع ا

عية  ج راسات  راسة من جميع معلمي ا كون مجتمع ا
ة  وب، والشرق لية، والباطنة ج ا افظات مسقط، وا بم

ددهم  ن بلغ  راسي ) ١٢٥٠(شمال وا لعام ا
راسة فقد بلغت . ٢٠١٢/٢٠١٣ ً ) ٢٠١(أما عينة ا معلما

راسة  كما یوضح %) ١٦(ومعلمة وهي تمثل  من مجتمع ا
تي   . الجدول 

راسة   عينة ا
سبة  العدد  النوع    ال
ور  ٤٦.٨ ٩٤  ذ
ث  ٥٣,٢ ١٠٧  إ
موع  ١٠٠ ٢٠١  ا

راسة  غيرات ا   م

  .النوع، والتخصص، والخبرة، والمحافظة :المتغير المستقل

عية نحو تدرس  آراء :المتغير التابع ج راسات  معلمي ا
  .القضا الجدلية

راسة   أداة ا

دم في هذه  كونت إست انة ذات تدرج خماسي،  راسة اس ا
لى ثلاثة مجالات ٢٢في صورتها الأولية من  ة  : فقرة موز

م بتدرس القضا الجدلية  ه أهمية تدرس القضا الجدلية، 
ت تدرس القضا الجدلية، وقد تم  ة، صعو في المواقف الصف

دب التربوي  انة في ضوء  س  ,Zoric et al)(بناء 
2004; Oulton et al, 2004; Cherryholems, 2006; 

Cotton, 2006; Ersoy, 2010( ولتأكد من صدقها ،
ة المحكمين من المتخصصين في المناهج وطرق  لى مجمو عرضت 
دارة التربویة، وتم في ضوء آراء  صول و التدرس، و
انة  نهائية للاس ذفت فقرتين، لتصبح الصورة ا المحكمين 

لال . فقرة) ٢٠(ونة من مك وتم التأكد من ثبات الأداة من 
راسات العليا في  لى  عينة من المعلمين من طلبة ا تطبيقها 
ددهم  عية وبعض المعلمين من الميدان بلغ  ج راسات  ا

ي بلغ٣٢ رونباخ وا    .٠,٨٧ ، وتم حساب معامل الفا 

حصائية   المعالجة 

لال ا ت من  مج عولجت البيا ر دام  بهدف ) SPSS(ست
ابة  نحرافات المعياریة للا استخراج المتوسطات الحسابية و

بار  ابة ) ت( عن السؤال الأول، والثاني والثالث، واخ للإ
  .  عن السؤال الرابع

  تفسيرات المتوسطات الحسابية

دام التدر ست یعرضه  ي ايجتم تفسير المتوسطات الحسابية 
  .١دول 

  ١دول 
ة من المتوسطات ات المستخر ر   معاني ا

اهمية تدرس   المتوسط الحسابي
  القضا الجدلية

مدى عرض 
القضا 

الجدلية في 
المواقف 
ة   الصف

مستوى 
ت د   الت

دا  ٥  -  ٤,٥ دا  دائما  بيرة    بيرة 
  بيرة  البا  بيرة  ٤,٤٩ -  ٣,٥
وسطة  ٣,٤٩ -  ٢,٥ ا  م وسطة  اح   م
  قلي  درا  قلي  ٢,٤٩ -  ١,٥

دا  ١,٤٩ -   ١ دا  لا اعرضها  قلي    قلي 

اقشتها راسة وم   نتائج ا

ما أهمية تدرس القضا الجدلية في التعليم ما : السؤال الأول
عية؟  ج راسات  ة نظر معلمي ا ساسي من و بعد 

ابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية و  للإ
نحرافات  المعياریة لققرات أهمية تدرس القضا الجدلية و

دول لفقرات كما یوضحه  كلي  موع ا   . ٢ وا
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  ٢دول 
راسات  نحرافات المعياریة لآراء معلمي ا المتوسطات الحسابية و

عية نحو أهمية تدرس القضا الجدلية   ج
المتوسط   العينةأهمية تدرس القضا الجدلية                                     

 الحسابي
نحراف 

 المعياري
سهم تدرس القضا الجدلية 

نمية   : في 
   

  ,٩٤٣  ٣,٩٨ ٢٠١  .معارف الطلبة  بهذه القضا
اتجاهات ومعتقدات وقيم 

  .الطلبة بهذه القضا
١,٠٦٢ ٣,٩٠ ١٩٨ 

لطلبة عند  السلوك الإيجابي 
التعامل مع مواقف مرتبطة 

  .بها

١,٠٣٠ ٣,٨٢ ٢٠١ 

يز  إدراك الطلبة لإشكالية الت
ل هذه القضا   .في م

١,٠٣٠ ٣,٧٥ ٢٠١ 

يم  لى تق قدرات الطلبة 
لافات خ   .الآراء و

٨٦٨ ٣,٦٣ ٢٠١,  

قدرات الطلبة في البحث 
دمة في  عن الأد المست

عها او  هذه القضا سواء
  .حضها

١,١١ ٣,٥٩ ٢٠١ 

  ,٧٩٦ ٣,٧٦ ٢٠١  المتوسط العام

دول  عية  ٢شير النتائج في  ج راسات  إلى أن معلمي ا
هم  ً لأدر بيرةنظرا ة  رون بإهمية تدرس القضا الجدلية بدر
 بأهميتها التربویة في تعزز معارف الطلبة بها، واتجاهاتهم

تلفة في ظل ما وسلوكاتهم نحوها،  رآء ا يم  لى تق وقدراتهم 
عية  صادیة واج ت سياسية واق شهده العالم من تجاذ

لمية ة و همبضرورة تمكين . وثقاف وقد یعزى هذا الرآي لأدر
لامي  الطلبة من التعامل مع هذه القضا في ظل الفضاء الإ

واته العدید من القضا الجد بر ق ث  ي ی وح ا لية بهدف المف
لى الطلبة  ستقطاب  ن؛ وخطورة هذا  استقطاب مؤید

لى أهمية تدرس . ولاس أنهم في سن المراهقه وهذا الحرص 
دم تدرسها  اطر الناتجة عن  القضا الجدلية والتخوف من ا
دب التربوي إذ أشار بعض التربویين إلى   ما یدعمها في 

لا بر وسائل الإ ث  م وشبكات التواصل خطورة ما ی
يزة  ت م عي من أفكار ومعلومات ذات اثبا الإج

)Baron, 2000; Taber & Lodge, 2006.(  

لإضافة إلى ذ فربما یعزى ذ الرأي إلى أحساس   و
لى  ل قادر  شئة ج المعلمين بمسؤليتهم الوطنية والتربویة تجاه ت

روح من المسؤولية الفردیة والوطنية لض دم التعامل  مان 
سيء لهم ولوطنهم وكذ قد . التغرر بهم أو دفعهم إلى ما 

ة التربویة في سلطنة عمان من  شهده السا رجع إلى ما 
ب التغيرات  ات نحو تطور النظام التربوي ليو تو
ة إلى بناء مواطن  شهدها السلطنة والحا ت التي  د والت

بة التطورات وتجاوز ال  لى مو  ً ل قادرا تفا د وقد . ت
لربيع العربي دوره في تعزز رغبة  ليه  كون لما أطلق 
دثه هذا الواقع  ة لما أ المعلمين في تدرس القضا الجدلية ن
لى المستوى العربي والمحلي  من تباینات في  المواقف والرؤى 
ة  ف ك نمية فكر الأفراد  ستدعي  وحتى الأسري، وهذا 

لمسؤولية والعقلانية التعامل مع ت التباینا سم  ت بطریقة ت
عتبارات الفردیة أو  ً عن  ه الوطنية والعربية بعيدا والمصل

ویة دبيات التربویة في هذا . الف سجم مع  ه ی وهذا التو
روح المسؤولية  لى  ل یت لى ضرورة بناء ج ال التي تؤكد  ا

)Winkle, 2000; Dube, 2009; Ersoy, 2010( ، وملتزم
 ،)Patrick & Vantz, 2001(يم المواطنة الفا والإيجابية بق

بر الفضاء  ة  تمييز بين الحقائق والآراء المطرو لى ا  ً وقادرا
وح  لى تصحيح المفاهيم ) Parker, 2001(المف  ً ، وقادرا

  ).Hess, 2001( الخاطئة التي یتم الترويج لها

راسات الساب ة مع نتائج بعض ا قة التي وتتفق هذه الن
لى أهمية تدرس القضا الجدلية              أكدت 

)DUbe, 2009; Ersoy, 2010( نمية ة إلى  ، والحا
لى التعامل مع ت القضا لتجنب  ارات الطلبة  معارف و
تمع  ساءة لقيم ا نقسام أوالصراع أو  كل ما یؤدي إلى 

 ;Crumley, 2002;  WU & Martin, 2007(ومقدراته 
Gallard, et al, 2010; Ersoy, 2010; .( تفاق بين وهذا 

راسات السابقة یبين لنا أن المعلمين  راسة وا ة هذه ا ن
شارون في أحساسهم بخطورة القضا  انهم ی لاف ب لى أخ
ول و ضرورة  ه جميع ا ً تعاني م الجدلية التي أصبحت واقعا

نظمة التربویة مسؤ  لى  م بذ تدرسها و  ه ولية 
لى التعامل مع ذ الواقع ال القادرة  شئة الأج   . لت

عية في : السؤال الثاني ج راسات  م معلمي ا ما مدى اه
التعليم ما بعد الأساسي بتقديم القضا الجدلية  في غرفة 

ابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات و الصف؟  للإ
م معلمي  نحرافات المعياریة لققرات مدى أه الحسابية و
موع  عية بتقديم القضا الجدلية في غرفة وا ج راسات  ا

دول  لفقرات كما یوضح  كلي    .  ٣ا
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 ٧٨  

   ٣دول
نحرافات المعياریة لمدى  عية بتقديم القضا الجدلية في غرفة الصفالمتوسطات الحسابية و ج راسات  م معلمي ا   اه

م بتقديم القضا الجدلية                                      نحراف المعياري المتوسط الحسابي  العينة  ه
روس  ١,٢٩٨ ٢,٩١ ٢٠١  .أعرض بعض القضا الجدلية في بعض ا

 ١,٠٩٧ ٣,٧٤ ٢٠١  .بعض القضا الجدلية في الصفأشرك الطلبة في طرح 
لى جمع المعلومات حول بعض القضا الجدلية  ١,١٨٣ ٣,٧٧ ٢٠١  .أشجع الطلبة 

عتيادیة والقضا الجدلية  ١,٢٢٨ ٣,٦٥ ٢٠١  .أوضح الفرق بين القضا 
كاركتير حول بعض القضا الجدلية  أطلب من الطلبة جمع بعض رسوم ا

اقشتها   .وم
١,٣٤٨ ٣,٨١ ٢٠١ 

تلفة بر الوسائل ا دلية  قش مع الطلبة بعض المقالات التي تطرح قضا   ١,٢٨٣ ٣,٤٣ ٢٠١  .أ
 ,٨٧١٩٨ ٣,٥٥ ٢٠١  المتوسط العام

راسات  ى معلمي ا م مرتفع  شير النتائج إلى وجود اه
عية بتقديم القضا الجدلية في  غرفة الصف بمتوسط بلغ ج

لال إشراك الطلبة في طرح بعض )٣.٥٥( وذ من 
لى جمع المعلومات حولها، والتفریق بين  ، وشجيعهم  القضا
اقشة ما یطرح من  عتيادیة والقضا الجدلية، وم القضا 

لام ومواقع التواصل دلية في وسائل  وهذه .قضا 
عية الممارسات التدرسية تبين أن معل ج راسات  مي ا

ِشأن ارات الطلبة في هذا ال نمية معارف و لى   حریصون 
)WU & Martin, 2007 ; SUh et al, 2008; Gallard 

et al, 2010 .(   

راسات  ور ا لى إدراك هؤلاء المعلمين  ة  وتدل هذه الن
عية في طرح القضا الجدلية وذ لما تحفل به هذه  ج

ة المادة  عيةوثقاف صادیةواج دلية سياسية واق من قضا 
)Crumley, 2002; Oulton et al, 2004; 

Cherryholems, 2006; Ersoy, 2010.(  ويمكن تفسير
هميتها كما  اتهم  ا م المعلمين بتدرس القضا الجدلية هو ق أه
داث  هم أن  أشارت نتائج السؤال الأول، وكذ لإدر

ة في عصر السياسية و عية والثقاف ج صادیة و ق
داد الطلبة  الحاضر تنقسم حولها الآراء، وأنه لابد من إ
تمييز بين  لى ا لال تدربهم  نقسامات من  لتعامل مع هذه 
بر وسائل  يد ما یطرح  الآراء والحقائق وجمع المعلومات، وتف

ضاربة بما عي من آراء م ج لام والتواصل  يمكنهم من  الإ
  .التعامل الإيجابي معها

هم  ً من إدر بعا م المعلمين بتقديم هذه القضا  كون اه وقد 
ات الجدلية  دة حول بعض الموضو ة نظر وا أن تقديم و

ً في ظل الفضاء  راسية لم یعد مجد ب ا ك   المضمنة في ا

یه  لى العالم الخار و ح  ف ل م وح، وج لامي المف الإ
ح  التعبير عن رأیه المح ه و ت وات التي تؤر ف فزات والق

ه المعلمين أنفسهم في . بحریة وكذ ربما یعزى ذ إلى تو
ة حریة التعبير عن  لال إ يموقراطية من  ادئ ا تعزز م
شغل الرأي المحلي  الآراء حول بعض القضا الجدلية التي 

قليمي  . و

راسة  ة دراسةوتتفق نتائج هذه ا ) Ersoy, 2010( مع ن
ل الصف،  م المعلمين بطرح القضا الجدلية دا التي أظهرت اه
راسات السابقة التي أظهرت تجنب  ب تختلف مع نتائج ا
نتائج  ل الصف  المعلمين طرح القضا الجدلية دا

 ,Asimeng & Boahene, 2007; Oulton et al)دراسة
تمع  )2004 ون إلى التخوف من ردة فعل ا التي عزاها الباح

ت التي قد تطال المعلمين ا، والعقو إلا ان . نحو طر
راسات السابقة ربما  راسة وا لاف بين نتائج هذه ا خ
دل في  ل كمن  في شقين الأول طبيعة القضا الجدلية المثيرة 

ً ما عنها في دا ول الأخرى  سلطنة عمان ربما تختلف إلى  ا
راسات السابقة هي قضا  عض القضا التي تناوتها ا ف
ل الرحيم  درات، والق اض، وا ة كالشذوذ، والإ لاق أ
سبة لسلطنة  ل ول ب  دلا في ت ا وهذه القضا تمثل 
لتالي لاتمثل قضا  ة الشرعية و عمان فألامر محسوم من الناح

راسات أما الشق الثاني. دلية عود إلى طبيعة محتوى ا  ف
الات السياسية  لى ا ركز  ي  سلطنة عمان ا عية  ج
لى المستوى الوطني  ة  عية والثقاف ج صادیة و ق و
لام المحلية والعربية  والعربي وهذه القضا تطرح في وسائل الإ
ا لى طر شجع المعلمين  عي مما قد  ج  ومواقع التواصل 

  . في غرفة الصف
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راسات : السؤال الثالث ها معلمو ا ت التي یوا د ما الت
لتعليم ما بعد  عية في تدرس القضا الجدلية  ج

ابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات و  الأساسي؟ للا
ت التي  نحرافات المعياریة لققرات الصعو الحسابية و

راسات  ها معلمو ا عية في تدرس القضا یوا ج
دول لفقرات كما یوضح  كلي  موع ا   .  ٤ وا

ت تحول دون  ٤ دولشير النتائج في  إلى وجود تحد
راسات  ة نظر معلمي ا تدرس القضا الجدلية من و

عية دم تخصيص وقت لها .ج ت  د رز هذه الت ومن أ
راسي لتقديمهالأن أهداف م راسات في الجدول ا اهج ا

ارات  نمية معلومات و  ستهدف  عية الحالية لا  ج
الطلبة حول القضا الجدلية، وتقديم هذه القضا یتطلب 

يمها تق ذها و داد لها وتنف ة تتفق مع . وقت كافي للأ وهذه الن
لإضافة ). Lockwood, 1996(ما توصلت إليه دراسة  و

دي الوقت یبرز تحدي أخر وهو التخوف من التأثيرات  لت
راسات  دم تضمين كتب ا لى الطلبة الناتج عن  السلبية 
ل واضعي المناهج،  دلية مقرة من ق عية الحالية لقضا  ج
ل  دلية لم یتم إقرارها من ق يار قضا  خ ام المعلمين  وأن ق
ليه من  ردة فعل  واضعي المناهج یثير تخوفهم لما قد یترتب 

ل واضعي المناهج أو أدارة المدرسة أو أوليا  سلبية من ق
       وهذا التخوف توصلت إليه نتائج دراسة . مور

)Zoric et al, 2004 .( ل ق مصادر المعلومات عن وم
بات المدرسية إلى  قار المك ً لأف ً أخر نظرا القضا الجدلية تحد
لى بعض  ب العلمية المتخصصه، وكذ صعوبة الحصول  ك ا

بر شبكة المعلومات المتوفرة في المدراس وهذه . المصادر 

يها دراسة  ة تتفق مع النتائج التي  توصلت إ    الن
)Preskill, 2005.(  

راسة مع نتائج دراسات        واتفقت نتائج هذه ا
)Stronck, 2002; Oulton et al., 2004 ( التي

ارات المعلمين في مجال تدرس القضا  أشارت إلى ضعف 
داد . الجدلية رامج الإ ة ربما تعزى إلى ضعف  وهذه الن

ة التي تعنى ورات التدری لمعلمين وق ا  بتدرس كاديمي 
راسة . القضا الجدلية ج من نتائج هذه ا ست ويمكن أن 

ت تقديم القضا الجدلية هي  راسات السابقة أن تحد وا
و التي  ت یعاني منها المعلمين بغض النظر عن ا تحد
يها أو النظام التربوي وربما یعزى ذ إلى حساسية  تمون إ ی

الفعل السلبية وهذا ما القضا الجدلية والتخوف من ردة 
نظمة التربویة في معالجة  لى  لى القائمين  لمسؤولية  یلقي 

ت د   .ت الت

عية : السؤال الرابع ج راسات  هل تختلف آراء معلمي ا
لاف  خ ساسي  لتعليم ما بعد  نحو تدرس القضا الجدلية 

ابة ولالنوع، والتخصص، والخبرة، والمحافظة؟   عن هذا لإ
بار  دام اخ رهذ المتغير في آراء  ) ت(السؤال است لمعرفة أ

عية نحو تدرس القضا الجدلية ج راسات      .معلمي ا

دم وجود فروق ذات دلا وقد أشارت ا لنتائج إلى 
لمعلمين والمعلمات تعزى  احصائية بين المتوسطات الحسابية

م لمتغير الن ه وع، حول أهمية تدرس القضا الجدلية، و
ه المعلمين في  ت التي توا د بتقديمها في غرفة الصف، والت

ة ربما تعزى إلى أنهم تخرجوا من . تدرسها وهذه الن

  ٤دول
عية في تدر  ج راسات  ها معلمو ا ت التي یوا د لت نحرافات المعياریة    س القضا الجدليةالمتوسطات الحسابية و

ت تدرس القضا الجدلية                                     المتوسط   العينة صعو
 الحسابي

نحراف 
 المعياري

ة عية والثقاف ج  ١,٣٠ ٣,٤٠ ٢٠١  .حساسية بعض القضا الجدلية من النوا السياسية و
ل هذه  لى طرح م  ١,٢٧ ٣,٤٦ ٢٠١  .القضاالمنهج المدرسي يحد من قدرتي 

يئين لمناقشة قضا من هذا النوع ير   ١,٤٢ ٣,٣٣ ٢٠١  .الطلبة 
ل هذه القضا لحاجتها لجلسات نقاش وجمع معلومات من مصادر مختلفة كفي لطرح م  ١,٠٤ ٤,٢٥ ١٩٨  .الوقت لا 

يها قلي لمعلم والطالب الرجوع إ  ١,١٦ ٤,٠٨ ٢٠١  .المصادر التي يمكن 
لى فكر المتعلم ل هذه القضا   ١,١٣ ٤,١٣ ٢٠١  .التخوف من التأثير السلبي لطرح م

اراتي في مجال تدرس القضا الجدلية  ١,١٠ ٤,١٠ ٢٠١  .ضعف 
لقضا الجدلية ة  تي المعرف لف  ١,٠٧ ٤,١٠ ٢٠١  .ضعف 

 ٠.٩١ ٣,٨٥ ٢٠١  المتوسط العام
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بير في  د  فقة إلى  ل السلطنة م داد دا مؤسسات إ
ي یتصف  لتعليمي ا رامجها، وكذ یعملون في ذات النظام ا
ت  ه، والإمكا ورات المتا راسية، وا د المناهج ا بتوح

  . المدرسية

دول  تظهر أما ف يخص التخصص فقد أ   ٥النتائج في 
لصالح معلمي  ٠,٠٥وجود فروق دا احصائيا عند مستوى 

ريخ  عية المتخصصين  ج راسات  ا، وهذا  –ا جغراف
كون خريجي تخصص  لاف یعزى إلى طبيعة التخصص  خ

شكل موسع  –ريخ  ا یدرسون مقررات في التاريخ  جغراف

ا  ركز مقرراتهم  –مقارنة بخريجي تخصص جغراف ن  ريخ ا
ا كون العدی. لى الجغراف د من القضا وكذ قد یعزى 

الجدلية لها بعدها التاريخي ما يجعل معلمو التاريخ أكثر الماما بها 
ا لإضافة إلى أن حصص التاريخ . مقارنة بمعلمي الجغراف

ريخية تختلتف حولها الآراء، مما  داث  ات لأ تتضمن موضو
ا  لى عكس معلمي الجغراف اقشتها،  ح لمعلمي التاريخ م ی

اهجه ركز م ن  ة ذات ا ات الجغراف لى الموضو راسية  م ا
  . الطبيعة العلمية الصرفة

 

  ٥ دول
بار  عية تبعا لمتغير التخصص) ت(نتائج اخ ج راسات    لاتجاهات معلمي ا

الات  المتوسط   العينة التخصص  ا
 الحسابي

نحراف 
  المعياري

ة الحریة  قيمة ت مستوى   در
لا   ا

ا  أهمية تدرس القضا الجدلية   ٢٦٥ ٠,٧٥٥٥ ٣,٧١  ١٠٥ ريخ -جغراف
 

٠,٧٩١ ١٦٧  
ا - ريخ  ١١٢,٧٦٤ ٠,٩٣٠٥٧ ٣,٧٤ ٦٤  جغراف

م  بتقديم القضا الجدلية في غرفة  ه
  الصف

ا   *٠,٠١٠ ١٦٧  ٢,٦١٠ ٠,٧٦٣٩ ٣,٤٦٦٧  ١٠٥ ريخ -جغراف
ا - ريخ  ١٢٠,٤٦٧ ٠,٨٦٦٣٧ ٣,٧٩٩٥ ٦٤  جغراف

ه تدرس القضا الجدلية ت التي توا د ا  الت  ٠,١٤ ١٦٧  ٢,٤٧٣ ٠,٨٦٧٠٣ ٣,٧١٩  ١٠٥ ريخ -جغراف
ا - ريخ  ١٣٦,٨٣١ ٠,٨٣٧٤٥ ٤,٠٥٤٧ ٦٤  جغراف

ا  المتوسط العام    ٠,٠٣٠* ١٦٧  ٢,١٩٢ ٠,٥٩٢٠٩ ٣,٦٣٢٨  ١٠٥ ريخ -جغراف
ا - ريخ   ١٠٥,٨٨٤ ٠,٧٩١١٣ ٣,٨٦٧٢ ٦٤  جغراف

د فرق دال احصائيا عند مستوى*    ٠یو
     ٦ دول

ادي لمتغير الخبرة  ن   نتائج تحليل التبا
  

ة الحریة  مجموع المربعات   در
وسط  م
 المربعات 

 قيمة ف 
مستوى 
لا   ا

 أهمية تدرس القضا الجدلية
اتبين  مو  *٠,٠٣ ٣,٥٥٨ ٢,١٧٤ ٢ ٤,٣٤٧ ا
اتضمن  مو  ٠,٦١١ ١٩٨ ١٢٠,٩٧٥ ا

  
موع  ٢٠٠ ١٢٥,٣٢٣ ا

   
م  بتقديم القضا الجدلية في غرفة  ه

 الصف

اتبين  مو  ٠,١١٧ ٢,١٦٦ ١,٤٠٢ ٢ ٢,٨٠٤ ا
اتضمن  مو  ٠,٦٤٧ ١٩٨ ١٢٨,٢٠٢ ا

  
موع  ٢٠٠ ١٣١,٠٠٦ ا

   

ه تدرس القضا  ت التي توا د  الجدليةالت
اتبين  مو  ٠,٥٩١ ٠,٥٢٧ ٠,٣٨٤ ٢ ٠,٧٦٨ ا
اتضمن  مو  ٠,٧٢٩ ١٩٨ ١٤٤,٢٤٦ ا

  
موع  ٢٠٠ ١٤٥,٠١٤ ا

   

كلي   ا
اتبين  مو  ٠,٣٠٤ ١,١٩٨ ٠,٥٨٩ ٢ ١,١٧٨ ا
اتضمن  مو  ٠,٤٩٢ ١٩٨ ٩٧,٣٤١ ا

  
موع        ٢٠٠ ٩٨,٥١٩ ا

د فرق دال احصائيا عند مستوى *   ٠,٠٥یو
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غير المحافظة فقد أ دم وجود  تظهر وف يخص م النتائج 
ابة المعلمين تعزى  وسطات است فروق دا أحصائيا بين م

يها هؤلاء المعلمين سب ا وهذا ربما . لمتغير المحافظة التي ین
داد،  یعزى إلى أنهم جميعا خريجوا نفس مؤسسات 
ورات  ویعملون ضمن نفس النظام التربوي، ویتلقون ذات ا

ه و  ل التربویة والتوج كما قد یعزى . الإشراف التربويوالمشا
تمع العماني وشاركه في ذات النظرة  س الثقافي في ا ا إلى الت
ة، و  لام رون بذات المؤرات الإ لقضا الجدلية، ویتأ
شارون ذات الهموم في القضا الجدلية  ة، وی المناشط الثقاف

ة لأمة العربية والإسلام لوطن، و   . ذات الص 

دول وأما ف غير الخبرة فإن  یعرض نتائج تحليل  ٦ يخص م
ن إذ ظهرت فروقات حسب سنوات الخبرة   .التبا

دول  دم وجود فروق دا إحصائيا بين  ٦تظهر النتائج في 
عية تعزى  ج راسات  ت  معلمي ا ا وسطات است م
لمتغير الخبرة في مجالي تقديم القضا الجدلية في غرفة الصف، 

د د فروق في مجال والت ه تدرسها،  ب تو ت التي توا
اهمية تدرس القضا الجدلية، ولمعرفة مصدر الفروق تم 
ة، وتبين انه لصالح المعلمين من  ذوي  بار شيف دام اخ است

لى  زید  ة أكبر  ١٠الخبرة التي  ا ن أظهروا ق سنوات ا
  .بأهمية تدرس القضا الجدلية

شهده الواقع من تغيرات وربما یعزى ذ إ امل الخبرة وما  لى 
ة  لية ن ال الحالية والمستق لى الأج ة تلقي بظلالها  سار م
وح بوسائ المتعددة التي أصبح لها تأثيرها  لامي المف لفضاء الإ

ل الفكر شك ير في  ك برة ,  ا كثر  وهذا ما يجعل المعلمين 
ة أكبر أهمية تدرس القض هم یقدرون بدر ا الجدلية لإدر

طرفة  اطر الناتجة عن بث بعض هذه الوسائل لأفكار م لم
المنا العربي  حول بعض القضا الجدلية التي یعاني منها 
لى الطلبة كون  انعكاساته السلبية  ي قد  .  والإسلامي وا

برة هم أولياء أمور وشعرون  كثر  كما أن معظم المعلمين 
لى أبنا هم من مخاطر الزج بهم في قضا لقلق  ئهم وأبناء ب

ين لها، مما  لمرو ة  ات الخف اتها، والتو لف دلية يجهلون 
بير هم في غنى عنه وهذا القلق قد . قد یوقعهم في مأزق 

شهده العالم العربي والإسلامي من  ً في ظل ما  كون مبررا
تلفة  ات ا ل بعض الجما لشباب من ق ذات استقطاب قوي 

سيج الأمة  ستهدف  ات التي  كالية، والجما ات الراد التو
اداتها وتقاليدها ة هؤلاء المعلمين بضرورة . وثقافتها و ا وأن ق

هم لأهمية تمكين  بعة من إدر تدرس القضا الجدلية هي 

لتعامل بعقلانية مع ما یطرح من  لية  ال الحالية والمستق الأج
دلية في الفضاء  وحقضا  لامي المف   . الإ

  التوصيات

راسة بما یأتيم لال النتائج توصي ا   :ن 

راسات  - اهج ا ضروة تضمين القضا الجدلية في م
سلطنة عمان عية   . ج

ه معلمي  - ت التي توا د لى معالجة الت العمل 
سطنة عمان عند تدرس القضا  عية  ج راسات  ا

 .الجدلية

لى تقديم القضا شجيع معلمي  - عية  ج راسات  ا
ة  .الجدلية في المواقف الصف

ة  - يف عية في  ج راسات  تقديم ورش عمل لمعلمي ا
 . تدرس القضا الجدلية
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